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Dann auch Klartext zu den Punkten, die Sie uns
als "groRen Antrag" vorgestellt haben. Ich habe
mit Interesse gelesen, wie viel oder wenig in [h-
rem Ursprungspapier, in lhrem Vorstandsantrag
vom August 2001 Uber die Probleme der Sonder-
schulen stand. Dann habe ich auch gesehen: Sie
hatten den Parteitag am 3. November. Da haben
Sie 90% dessen, was Sie uns hier eingebracht
haben, in Worten beschlossen. Am 3. November
haben Sie aber gleichzeitig einen Antrag be-
schlossen, mit dem der Landesvorstand der CDU
aufgefordert wird, in Zusammenarbeit mit der
CDU-Landtagsfraktion bis zum nachsten Parteitag
der CDU-NRW das Kapitel "Sonderschule” in dem
Papier "Schule und Lernen in der Wissensgesell-
schaft - Petersberger Modell” neu und ausfiihr-
licher zu fassen. Das war beides am
3. November. Sie hatten bis heute Zeit. Das ist ja
schon etwas her. Aber nicht einmal diese Not-
wendigkeit haben Sie gesehen: Sie haben selbst
die Passage, die lhnen auf lhrem eigenen Partei-
tag zur Uberarbeitung ans Herz gelegt worden ist,
unverdndert gelassen und hier wieder einge-
bracht. Und dann sagen Sie uns: Das ist die Dis-
kussion zu dieser Frage. Meine Glite!

(Beifall bei SPD und GRUNEN - Zurufe von
der CDU)

Also: Pritt-Stift statt Konzeption, Parteitagslyrik
aus Modellbaukédsten! Das ist es wirklich nicht.

Herr Kollege Rittgers hat gestern eine Starkung
des Parlaments gefordert, sehr vehement und mit
vielen Worten. Er wollte das durch Abstimmun-
gen im Hinblick auf das Verhalten der Lander im
Bundesrat erreichen. Es wére, glaube ich, besser,
wenn man das durch eigenstandige und griindli-
che Antrdge und damit Aufwertung von Parla-
mentsdebatien erreicht.

(Zuruf von der CDU)
Das waére erfolgreicher.

In einem Punkt gebe ich Herrn Reul Recht. Herr
Reul hat am 6. Dezember im "Morgen-Echo” ge-
sagt, man misse jetzt nach Pisa nicht nur wieder
herumlabern. Genau! Héatte er sich doch danach
gerichtet! - Vielen Dank!

(Beifall bei der SPD)

Prasident Ulrich Schmidt: Vielen Dank, Frau Mini-
sterin. - Weitere Wortmeldungen liegen nicht vor.
Ich schlielRe die Beratung.

Wir kommen zur Abstimmung, und zwar Gber die
Uberweisung des Antrags Drucksache 13/2164
an den Ausschuss fiir Schule und Weiterbildung -
federfiihrend -, an den Ausschuss fiir Kommunal-
politik, an den Ausschuss fiir Kinder, Jugend und
Familie, an den Ausschuss fiir Europa- und Eine-
Welt-Politik, an den Ausschuss fiir Migrations-
angelegenheiten sowie an den Ausschuss fiir Wis-
senschaft und Forschung. Die abschlieRende Be-
ratung und Abstimmung soll im federfihrenden
Ausschuss in éffentlicher Sitzung erfolgen. Wer
stimmt dieser Uberweisungsempfehlung zu? -
Gegenstimmen? - Stimmenthaltungen? - Damit ist
die Uberweisungsempfehlung einstimmig ange-
nommen,

Ich rufe auf:

4 Gesetz liber die Ausbildung fiir Lehrdmter an
o6ffentlichen Schulen (Lehrerausbildungsge-
setz - LABG)

Gesetzentwurf
der Landesregierung
Drucksache 13/2084

erste Lesung

Zur Einbringung des Gesetzentwurfes erteile ich
der Ministerin fiir Schule, Wissenschaft und For-
schung, Frau Behler, das Wort. Bitte schon.

Gabriele Behler, Ministerin fir Schule, Wissen-
schaft und Forschung: Herr Prasident! Sehr geehr-
te Kolleginnen und Kollegen! Zu Recht gehdrt die
Lehrerausbildung auf den Prifstand. In diesen
Zeiten erst recht! Denn Erziehung und Bildung
haben natirlich viel mit der Professionalitdt von
Lehrerinnen und Lehrern zu tun. Insoweit ist Aus-
bildung genauso wie Fortbildung von Lehrerinnen
und Lehrern, auch von Erzieherinnen und Erzieher,
ein Schltssel fir die Weiterentwicklung des Bil-
dungssystems.
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Wir haben hier einen Gesetzentwurf auf den Weg
gebracht, der Dinge entwickeln will, die zu Beginn
dieses Jahrhunderts von der Lehrerausbildung zu
Recht erwartet werden: Analyse und Diagnose
bei der Lesekompetenz, der mathematischen und
der naturwissenschaftlichen Grundbildung als
obligatorische Studienanteile, und dies in allen
Lehrédmtern.

An erster Stelle brauchen wir natiirlich fachlich
solide ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer. Dabei
geht es um Kenntnisse und Vermittlungswissen.
Es geht aber auch um klar umrissene Kompeten-
zen fir das Lehrerhandeln in der beruflichen Pra-
xis. Schule vermittelt mehr als Wissen. Sie ver-
mittelt auch Orientierung. In allen Phasen der Leh-
rerausbildung geht es nicht einfach um den Er-
werb abgeschlossener Wissenshestande, sondern
um anschlussféhiges Wissen, um ausbaubare
Kompetenzen und Fahigkeiten. Lehrerinnen und
Lehrer miissen ihre paddagogische Verantwortung
mit Professionalitdt wahrnehmen und sich dabei
auch jeweils kritisch mit dem gesellschaftlichen
Bildungsauftrag von Schule und mit der eigenen
Lehrerrolle auseinander setzen.

Die Kernelemente der Neufassung des Lehreraus-
bildungsgesetzes sind auf eine nachhaltige und
langfristige Reform ausgerichtet. Sie greifen die
aktuelle Diskussion, aber auch die bereits in den
letzten beiden Jahren geflihrte bildungspolitische
Diskussion auf. Die Neufassung des LABG nimmt
die Grundpositionen der LandtagsentschlieBung
von 1999 auf, namlich die Starkung der Erzie-
hungswissenschaften und der Fachdidaktik, die
Neuordnung der Praxisphasen und die klare Glie-
derung des Studiums. Das sind nur einige Stich-
worte, die ich hierzu in Erinnerung rufe.

Nach mehr als 20 Jahren ersetzen wir die Stufen-
lehrerausbildung durch stufenibergreifende Lehr-
amter mit deutlicherem Schulformbezug. Diese
Entscheidung hat, wenn man alles zusammen-
nimmt, insgesamt viel Zustimmung gefunden.

Das gilt im Prinzip auch mit Blick auf die Primar-
stufe. Wir wollen in der Primarstufenausbildung
an dem, was bewahrt ist, festhalten und gleich-
zeitig die Fachlichkeit starken. Denn ein einfaches
"Weiter so!" wirde an den Verénderungsnotwen-
digkeiten gerade auch im Grundschulunterricht
vorbeigehen.

Wir wollen gleichzeitig den Inhabern dieses Lehr-
amtes ein breites Einsatzfeld eréffnen. Dabei ist

es richtig, den Blick mit besonderer Aufmerksam-
keit auf den grundlegenden Wissens- und Kompe-
tenzerwerb in der Grundschule zu richten. Daher
sind die spezifischen Anforderungen und die p&d-
agogischen Leistungen der Grundschule beim Ent-
wurf dieses stufenlibergreifenden Lehramtes sehr
sorgféltig beachtet worden.

Ich glaube, nicht erst, aber besonders nach den
vielfach zitierten Ergebnissen von TIMSS und von
PISA ist es unbestreitbar, dass den Qualifikatio-
nen der Lehrerinnen und Lehrer in Mathematik
und Sprache, also im mathematischen Denken
und in der sprachlichen Fokussierung des Den-
kens, fiir die Grundlegung von Wissen und Kén-
nen in den zentralen Kulturtechniken herausragen-
de Bedeutung zukommt. Dabei ist die Anschiuss-
fahigkeit an die Sekundarstufe | mit zu denken
und mit zu bertcksichtigen.

Am schiechtesten sind immer solche Systeme, in
denen die Anschlussfahigkeit dadurch erschwert
wird, dass sie sich - durch formale Strukturen
erleichtert - von dem néchsten Schritt, der nach-
ste Stufe und der néchsten Institution abkoppeln.
Deshalb: Fachwissenschaftlicher Standard der
Ausbildung ist auch hier ein wichtiger Part.

lch will aber deutlich sagen: Die Lehramtsausbil-
dung mit dem Schwerpunkt Primarstufe behélt die
Pflichtbindung Deutsch und Mathematik in modifi-
zierter und optimierter Form bei.

Was ich inhaltlich zur Weiterentwicklung des
Sachunterrichts unter dem vorigen Tages-
ordnungspunkt gesagt habe, gilt natirlich auch
far die Weiterentwicklung des Faches Sachunter-
richt und damit die Lehrerausbildung.

Das Grundkonzept praxisorientierter und systema-
tischer Professionalisierung, auf dem das LABG
basiert, wird erst mit der Neufassung der LPO, der
Lehramtspriifungsordnung, umgesetzt und wirk-
sam. Deshalb wirkt ein solches Gesetz bei der
ersten Lektlire natlrlich relativ nackt.

Zu dieser Neufassung der LPO gehoéren ein Ba-
siscurriculum far Erziehungswissenschaften, um
von dieser Beliebigkeit der Anordnung von Bau-
steinen im erziehungswissenschaftlichen Studium
wegzukommen, eine Starkung des Praxisbezugs
durch Systematisierung, eine Ausweitung der
Praxisstudie sowie die Modularisierung studien-
begleitender Prifungen und damit auch Entlastun-
gen im Priifungsbereich selbst. Wir werden diese

(C)

(D)



(A)

(B)

Landtag
Nordrhein-Westfalen

24.01.2002
Plenarprotokoll 13/49

(Ministerin Gabriele Behler)

Novelle der Lehramtspriifungsordnung unmittelbar
nach Abschluss des Gesetzgebungsverfahrens
vorlegen.

Ich glaube, dass wir hiermit viele Anforderungen
beriicksichtigen kénnen, die sich in den letzten
Jahren immer wieder auch aus Alltagsdiskussio-
nen ergeben haben und weiter ergeben, z. B. die
Frage nach demjenigen, der erst viel zu spét,
namlich nach einem Studium, in der Referendar-
zeit, womoglich erst in der Berufseingangsphase
feststellt, dass der Beruf vielleicht doch nicht der
richtige ist.

Durch starkeren Praxisbezug und Ausweitung der
Praxisphasen wollen wir systematisch einen Ort
der Selbstvergewisserung (ber die berufliche Ent-
scheidung finden und vorgeben. Dazu gehort aber
eben auch, die berufliche Professionalitat im Be-
reich der Erziehungswissenschaften genauer her-
auszuarbeiten. Denn es geht nicht einfach um
allgemeine Erziehungswissenschaften selbst -
dadurch wird professionelles Handeln noch nicht
zwingend besser -, sondern um spezifische Kom-
petenzen in diesem Feld, die dann auch tatséch-
lich fGr den Berufsalltag von Lehrerinnen und Leh-
rer wirksam werden. Wie gesagt, in der Umset-
zung Uber die LPO, die kénnen sich noch nicht in
dieser Weise im Gesetzestext selbst praktisch
realisieren; dort sind sie angelegt.

Ich mochte zu einem weiteren Punkt (berleiten,
der gerade in der Offentlichkeit in den letzten Mo-
naten hohe Aufmerksamkeit gefunden hat. Dabei
geht es um die Offnung im LABG fir alternative
Studienstrukturen.

Hier gibt es manchmal das Missverstadndnis, als
ginge es darum, Uber diese Offnung sozusagen
die Gewichtung zu verlagern, als ginge es darum,
tiber diese Offnung in einem Modellversuch die
grundstindige Lehrerausbildung an die Seite zu
schieben. Genau darum geht es nicht. Vielmehr
sollen auch im Bereich der Lehramtsstudiengénge
nicht Méglichkeiten ausgeschlossen werden, die
sich ebenfalls aus der Internationalisierung heraus
ergeben. Denn wir haben im Trend der Interna-
tionalisierung einen Weg zu konsekutiven Stu-
diengédngen. Ich mdéchte nicht, dass die Lehrer-
bildung von vornherein automatisch ausgeschlos-
sen sein muss.

In der konsekutiven Studienstruktur qualifiziert
ein breit angelegtes Grundlagenstudium fir ein
weites Berufsfeld. Dort gibt es Kompetenzanteile

fur Wissensvermittlung und Wissenstransfer und
ein darauf aufsetzendes Studium, der Master, der
zur Vertiefung und Intensivierung jeweils noch
fehlender Aspekte dient. Diese Studienstruktur
kann den Vorteil haben, dass die Berufsentschei-
dung Lehrer nicht unmittelbar am Anfang eines
Studiums fallen muss, also auch die Offnung fiir
andere Berufe erméglicht wird. Umgekehrt kénnen
auch Leute mit anderen Berufsvorstellungen noch
zu einem spéteren Zeitpunkt Lehrer werden, was
wir darlber hinaus auf etlichen Feldern dringend
brauchen.

Insoweit geht es hier also um eine Offnung auch
ftr andere Modelle. Dazu gibt es aber noch keine
konkreten Erfahrungen, jedenfalls nicht in
Deutschland. Es gibt keine Erfahrung in der Leh-
rerbildung mit konsekutiven Studiengangen in
Deutschland. Auch hier wird im internationalen
Vergleich der Blick auf andere Lénder helfen. Des-
halb liegt mir daran, heute hier zu sagen, dass wir
bei dem Modellversuch, der aufgrund der Off-
nungsklausel geplant wird, natirlich sehr sorgfal-
tig die Standards beachten wollen und miissen,
die von der Kultusministerkonferenz als Anerken-
nungsbedingung formuliert wurden. Es kann nicht
sein, junge Leute in ein Studium zu holen und
ihnen keine Sicherheit fr die Anerkennung ihres
Abschlusses zu geben.

Wir werden auch bei der Genehmigung von Mo-
dellversuchen den fachlichen Beitrag des jeweili-
gen Modellversuchs zur Reform und Optimierung
der Lehrerbildung als zentrales Entscheidungskri-
terium einsetzen. Es muss uns ja insgesamt dar-
um gehen, die Lehrerbildung zu verbessern. Wir
wollen dabei unterschiedliche Mdoglichkeiten zu-
lassen. Aber die Verbesserung der Professionalitdt
von Lehrerinnen und Lehrern muss das entschei-
dende Kriterium sein.

Wir haben neun Antrége auf Teilnahme am Mo-
dellversuch vorliegen. Diese werden von einer
Expertenkommission bewertet und kdnnen bei
positiver Entscheidung zum Wintersemester
2002/03 realisiert werden.

Die Ausbildung an einer Hochschule liefert die
Grundlegung fir berufliche Kompetenz. Diese
Kompetenz wird als Fundament im Studium ange-
legt. Sie wird im Vorbereitungsdienst erweitert
und bedarf der stdndigen Anpassung durch Fort-
und Weiterbildung. Wir sind bei allen weiteren
Debatten gut beraten, immer auch daran zu den-
ken, dass in der Tat die Ausbildung zum Lehrer,
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zur Lehrerin nicht jeweils mit dem Abschluss
eines Examens zu Ende sein kann. Wir missen
immer das gesamte System mit in den Blick neh-
men.

Die Entscheidung fiir ein Lehramt und flr eine
Schulstufe innerhalb dieses Lehramts ist nicht
zwanghaft eine lebenslange Entscheidung. Das
wollten wir durch die Modularisierung mit ermég-
lichen. Insbesondere fir das Lehramt fiir Sonder-
padagogik schaffen wir durch Stédrkung des Zu-
satzstudiums eine Alternative. Das macht nicht
nur den Wechsel von der Regelschule zur Sonder-
schule moglich, sondern lasst es umgekehrt auch
zu, dass eine Schwerpunktsetzung in Sonderer-
ziehung und Rehabilitation in das Lehramtsstudi-
um fir allgemein bildende Schulen integriert wer-
den kann.

lch komme zum Schluss: Zur Ausbildung gehéren
Rahmenvorgaben, Qualitdtsstandards und Quali-
tatskontrolle. Genauso missen aber die Hoch-
schulen, die Studienseminare und die Systeme
der Fortbildung ein breites Angebotsspektrum flr
individuelle Schwerpunktsetzungen vorhalten. Nur
so kénnen wir letztlich Lernen in der Breite si-
chern.

Ich freue mich auf intensive fachliche Beratungen
und offene Diskussionen hier und in den Aus-
schissen. Ich bin aber auch davon (berzeugt,
dass wir mit diesem Entwurf flr ein Lehreraus-
bildungsgesetz auf einem guten Weg sind. - Vie-
len Dank.

(Beifall bei SPD und GRUNEN)

Préasident Ulrich Schmidt: Vielen Dank, Frau Mini-
sterin. - Flr die SPD-Fraktion hat Kollege Degen
das Wort.

Manfred Degen (SPD): Herr Prasident! Meine Da-
men und Herren! Der vorliegende Gesetzentwurf
hat als Grundlage das Eckpunktepapier, das wir
vor fast zwei Jahren im Plenum verabschiedet
haben und bei dem wir die Grundséatze festgelegt
haben, an denen wir die Novellierung des Lehrer-
ausbildungsgesetzes messen wollen. Dieses Eck-
punktepapier ist damals wohl bei Enthaltung der
CDU-Fraktion verabschiedet worden. Es gab dazu
aber eine doch lber alle Fraktionen hinweg ge-

hende Einigkeit Uber die Prinzipien, die der Novel-
lierung zugrunde liegen sollten.

Da war zum Ersten, ausgehend von Erfahrungen
mit der bisherigen Ausbildung, der Wunsch nach
einem friheren und verstarkten Praxisbezug. Es
gab den Wunsch, dass die Erziehungswissen-
schaften bei allen Lehrdmtern wieder eine groRere
Rolle spielen sollten. Das sollte keine Kritik an der
Ausbildung von Grundschullehrerinnen und Grund-
schullehrern, Hauptschullehrerinnen und Haupt-
schullehrern oder Stufenlehrern sein. Vielmehr
waren wir nach wie vor der Meinung, dass es
gerade fir die Unterrichtung im Gymnasium gut
wére und der Vermittlung von Wissen zugute
kommen kénnte, wenn erziehungswissenschaftli-
che Inhalte mit einer vertieften Kenntnis der Di-
daktik der Facher verkniipft waren. Denn wie bei
allem, was wir auch heute Morgen diskutiert ha-
ben, geht es im Kern darum, den Unterricht zu
verbessern. Wir unterhalten uns hauptséchlich
Uber Rahmenbedingungen, weil wir auch in der
Lehrerausbildung nur auf die Setzung von Rah-
menbedingungen politisch Einfluss haben.

Dieses Eckpunktepapier setzte an der Erkenntnis
an, der immer raschere Wandel in der Gesell-
schaft erfordert ein flexibles Reagieren der Lehrer
darauf, dass wir eine starkere Verbindung und
Einbeziehung der Forderungen der Arbeitswelt
und des Beschéaftigungssystems an der Schule
haben wollen. Kinder und Jugendliche, die heute
zur Schule gehen, wissen gar nicht mehr, wie die
Welt dann aussehen wird, wenn sie die Schule
verlassen werden. Der Satz "Nicht fir die Schule,
sondern fir das Leben lernen wir" ist nach wie
vor richtig, aber niemand kann sagen, wie das
Leben, auf das die Schule vorbereiten muss, in
zehn oder 15 Jahren aussieht. Die obersten Prinzi-
pien sind: Grundlagenwissen, Flexibilitdt und mog-
lichst schnelle Anpassung an sich verdndernde
Gegebenheiten, also eine Offenheit in der Ent-
wicklung.

Wir haben prézise gefordert: Die berufliche Hand-
lungsféhigkeit muss verbessert werden. Der Be-
zug zur Berufspraxis soll von Anfang an im Studi-
um hergestellt werden. Ich hatte schon {iber den
Praxisbezug gesprochen. Wir wollen auch, dass
die jungen Leute moglichst friih die Praxis kennen
lernen, um zu sehen, ob der Beruf fiir sie geeignet
ist oder nicht. Nach wie vor fallt ein GroRteil der
jungen Menschen, die Entscheidung, welches
Lehramtsstudium sie wahlen, zu Beginn des Stu-
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diums; sie bildet sich nicht im Laufe des Studi-
ums heraus. Denn wenn Lehramtsstudenten kurz
vor Berufseintritt zum ersten Mal mit den real
existierenden Schilerinnen und Schiilern in ge-
ballter Form konfrontiert werden, kann das durch-
aus fur beide Seiten ein Praxisschock sein. Das
zu revidieren, ist flr alle Seiten schwer und eine
Belastung.

Wir wollen, dass die Fachdidaktiken, die im Rah-
men der damaligen Zusammenlegung der P&d-
agogischen Hochschulen mit den Universitaten
etwas ins Hintertreffen geraten sind, wieder auf-
gewertet werden. Es ist nicht nur das Wissen
Uber das Fach, sondern auch das Wissen, welche
Teile eines Faches sich besonders fiir die Vermitt-
lung, fiir die Schaffung von Basisqualifikationen
eignen und welche dieser fachlichen Inhalte ein
Korsett bilden, an dem sich spéater die gesamte
Fortbildung - Stichwort: lebensbegleitendes Ler-
nen - festmachen kann. Es sind andere Inhalte,
vielleicht auch weniger, aber konkretere Inhalte,
die bei dem Studium und vor allem bei der Ver-
mittlung der Inhalte in der Schule eine Rolle spie-
len.

Wir haben vor zwei Jahren schon gesagt: Wir
wollen den Zugang zur Ausbildung fir weitere
Lehramter erleichtern sowie fir Bachelor und Ma-
ster offen halten. Wir wussten schon damals,
dass es so etwas gibt, aber ich muss ehrlich ge-
stehen, die Konkretisierung dieses Problems war
uns damals noch nicht so bewusst.

Wir wollten auch, dass diese Angebote polyvalent
sind und man sich hinterher entscheiden kann.
Die bisherige Lehrerausbildung war in ihrer Zielge-
richtetheit durchaus auf die Vermittlung von Wis-
sen an junge Menschen ausgelegt, hatte aber
auch eine groRe Polyvalenz zu anderen Betéti-
gungsfeldern und eine groRe Offnung. Das sieht
man daran, in welch attraktive Berufe Lehrerinnen
und Lehrer zum Teil gekommen sind, die nicht in
den Schuldienst eingetreten sind.

Man darf diese Polyvalenz, die in dem Verbund
von Pé&dagogik, Fachwissenschaft und Vermitt-
lungsfahigkeit liegt, nicht unterschétzen. Man
kann darlber streiten, ob diese konsekutiven Bil-
dungsgénge, in denen zwei Bachelor-Bildungs-
gange am Ende der ersten Phase stehen, in ihrem
Einsatz so polyvalent sind wie die bisherige Leh-
rerausbildung. Das wird aber ein wesentlicher
Bereich der Versuche sein, die hier gemacht wer-
den sollen.

Wir sind dann von den Vorschldgen der so ge-
nannten Expertenkommission (berrascht worden.
Ich habe bis heute den Eindruck, dass in der Dis-
kussion an den Hochschulen die Modellversuche,
die mit konsekutiven Bildungsgangen gemacht
werden kénnen, im Denken und in der Vorberei-
tung der Universitét wesentlich gréRBeren Raum
einnehmen als all das, was bei der "normalen”
Novellierung der Lehrerausbildung gemacht wer-
den soll. Bis zur zweiten Lesung miissen wir die-
sen Eindruck zurechtriicken; denn die Mdglich-
keiten konsekutiver Bildungsgénge muissen er-
probt werden. Ich bin sehr dafr.

Man muss auch tberlegen, ob die Reihenfolge der
Ausbildung die gleiche sein muss, wenn ein Fach-
studium begonnen wird und der padagogische
Bereich dann im Master-Bildungsgang da-
zukommt. Ich kénnte mir durchaus vorstellen,
dass das auch umgekehrt sein kann, dass man in
der Bachelor-Phase ein verbundenes Grundstudi-
um macht und dann die Fachlichkeit in Physik
oder Chemie in einer Masterphase draufsetzt. Dar-
Uber sollte man noch einmal diskutieren.

Wir sind auf jeden Fall mit unserem Referenten-
entwurf relativ offen und werden - dar{iber sind
wir uns, glaube ich, einig; wir hatten ja schon
einen Termin flr eine Anhérung festgelegt, der
aber inzwischen obsolet ist - im Monat Mérz eine
breit angelegte Anhérung zu diesem Referenten-
entwurf durchflhren.

Dort sollen noch einmal alle Beteiligten zu Wort
kommen. Wir sollten dann vor der zweiten Lesung
eine wirklich offene Diskussion flhren. Ich glau-
be, da gibt es mehr Gemeinsamkeiten als in dem
Bereich, den wir vor einigen Stunden diskutiert
haben. Ich bin der Meinung, dass wir dann zu
einer Novelle des Lehrerausbildungsgesetzes kom-
men. Daflir hat Nordrhein-Westfalen eine gute
Basis und kdnnte wieder einmal eine Vorbildfunk-
tion einnehmen.

Ich wiinschte mir diese Vorbildfunktion nicht nur
im Bereich der konsekutiven Bildungsgénge, son-
dern die Vorbildfunktion kénnten wir auch bei
dem normalen Lehrerausbildungsgesetz wahrneh-
men, mit dem wir die Basis flir den Berufseintritt,
far die Berufstatigkeit der Lehrer verbessern wol-
len.

Es ist auch klar, dass wir die verschiedenen Pha-
sen der Lehrerausbildung besser verschrinken
miissen. Dazu zadhlt nicht nur die erste und die
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zweite Phase, sondern wir missen mittlerweile
auch von einer dritten Phase der Lehreraus-
bildung, ndmilich einer stérker organisierten Fort-
bildung, sprechen.

(Beifall bei den GRUNEN)

lch kdnnte mir auch vorstellen, dass man bei-
spielsweise die zweite Phase bemiiht, um den
Praxisbereich zu starken, bei dessen Organisation
sich Universitaten nachweislich schwer tun, und
die Lehrer als Hilfe zur Organisation des Praxisbe-
reichs innerhalb der universitaren Phase einbe-
zieht.

All das muss moglich sein. Das sollten wir ge-
meinsam und offen diskutieren. Ich bin lUberzeugt:
Am Ende des Prozesses werden wir in Nordrhein-
Westfalen ein hervorragend novelliertes Lehrer-
ausbildungsgesetz haben.

{Beifall bei SPD und GRUNEN)

Prasident Ulrich Schmidt: Danke schén, Kollege
Degen. - Fiir die CDU-Fraktion hat der Abgeordne-
te Solf das Wort. Bitte schén.

Michael Solf (CDU): Herr Préasident! Meine lieben
Kolleginnen und Kollegen! Frau Ministerin, ich
habe Ihnen sehr genau zugehort, und mir dréngt
sich das Gefihl auf, dass Sie selbst wissen, wie
unfertig der jetzt vorliegende Entwurf noch ist.
Auch den Worten von Herrn Degen kann man
Ahnliches entnehmen.

Was hat sich denn seit Mai letzten Jahres getan,
als ich hier sagte: "Die Lehrerausbildung ist vor
die Wand gefahren"? - Eine offene Diskussion,
derer es bedurft hatte, jedenfalls nicht! Sie, Frau
Ministerin, haben das kaputte Fahrzeug zunéchst
in die Garage der GEW geschleppt. Dort haben
lhnen aber die Monteure nicht gefallen. Dann ha-
ben Sie es zur |G Metall geschleppt.

(Heiterkeit und Beifall bei der CDU}

Das mag thnen innerhalb der SPD etwas geholfen
haben; der Lehrerausbildung hat es noch nicht
geholfen. Ergebnis: Rechtzeitig zum Heiligen
Abend haben Sie uns das alte Unfallfahrzeug un-
ter den Weihnachtsbaum geknallt, aber leider

nicht ordentlich repariert, sondern nur modisch
lackiert.

{Beifall bei der CDU)

Nun freut sich jeder (iber ein selbst gebasteltes
Geschenk von den Kindern, auch wenn es krumm
und schief ist. Hier z&hlt der gute Wille. Bei einem
Gesetzentwurf der Landesregierung allerdings
reichen Basteln und guter Wille nicht aus. Der
vorliegende Entwurf zeigt das.

Die Schulministerin hat eben nicht auf die vielfal-
tig vorgebrachten Hinweise gehért. Sie hat die
Vorschldge der Fachleute der Lehrerausbildung
beiseite gelegt. Frau Ministerin, Sie halten an lh-
rem Schlingerkurs fest: ein bisschen hin zu den
Schulformen, aber nicht zu viel, ein bisschen Pra-
xisorientiertheit, aber das eigentlich Pddagogische
doch erst im spéateren Verlauf der Ausbildung.
Und Uberall in lhrem Entwurf heif3t es: Das Mini-
sterium wird erméchtigt, durch Rechtsverordnung
zu regeln ...

Frau Ministerin, ich stelle mir Demokratie anders
vor. Friher waren (brigens da auch die Griinen
sensibel.

(Beifall bei der CDU)

Friher haben Sie Evaluation wenigstens noch be-
hauptet, wenn auch nur selten ordentlich durch-
gefihrt. In IThrem Gesetzentwurf verzichten Sie
jetzt ganz auf dieses Wort. Das lasst Boses ah-
nen.

(Beifall bei CDU und FDP)

Ich sage durchaus Ja zu Modellversuchen; wenn
sie denn wirklich ergebnisoffen sind, wenn Min-
destbedingungen klar festgelegt werden und
wenn sie fair und gerecht evaluiert werden.

Meine sehr verehrten Damen und Herren, es darf
bei der Lehrerausbildung eben nicht in erster Linie
um hochschulsystematische Weichenstellungen
gehen.

(Beifall bei der €CDU}

Es darf nicht darum gehen, wie ich mit dem friiher
von mir Gesagten Recht behalten kann. Nein, es
geht um die zentrale Aufgabe unseres Bildungs-
systems, Lehrerinnen und Lehrer so auszubilden,
dass sie, so weit es eben geht, das jeweilige
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Kind, den jeweiligen Jugendlichen nach der jewei-
ligen Begabung und Neigung professionell unter-
richten, erziehen, fiir das Leben befdhigen kén-
nen.

Meine Damen und Herren, sogar die, die im Mai
nicht héren wollten, tun nach PISA so, als hatten
sie es endlich begriffen. Aber es wird halt oft nur
geredet. Es tutet aus allen Ecken. Demnéchst
wird jemand den Kindern die Fibel in die Windel
legen. Fehlt eigentlich nur noch die Forderung des
Herrn Ministerprasidenten nach bilingualem Fin-
nischunterricht im Mutterleib.

(Heiterkeit bei der CDU)

Aber selbst das kdnnte uns nicht schrecken; denn
bisher haben wir in den bildungspolitischen Mit-
teilungen des Herrn Ministerprasidenten nur Ver-
ballyrik, aber keine Handlungsprosa erlebt. Immer
dann, wenn es zum Schwure kam, hat er geknif-
fen.

{Beifall bei der CDU)

Jeder weil etwas, alle rufen durcheinander, aber
diese Landesregierung geht mit ihrem vorgeleg-
tem Gesetzentwurf hinter PISA zurtick. Er geniigt
nicht, er reicht nicht.

Und zwischen den Zeilen lauert so manche kleine
Gemeinheit: So feiert der bedarfsdeckende Unter-
richt - von lhnen euphemistisch als selbststéndig
bezeichnet -, jenes Instrument zur Verschleierung
der unzureichenden Lehrerversorgung, seine Ade-
lung durch Aufnahme in den Gesetzentwurf.

(Beifall bei CDU und FDP)

Der Hauptzweck der Referendarinnen und Refe-
rendare ist doch nicht, LickenbiiRer fir fehlende
Neueinstellungen zu sein, sondern erst einmal
fundiert ausgebildet zu werden fir all das, was
man von einer guten Lehrerin, einem guten Lehrer
erwartet. Nirgends in Wirtschaft und Gesellschaft
wirde jemand auf den kithnen Gedanken kom-
men, es als Ausbildung zu bezeichnen, wenn man
von zwolf Stunden Ausbildung nur drei ausge-
bildet wird und die (brigen neun mehr oder min-
der allein gelassen herumprobiert. Wirde dies in
der freien Wirtschaft geschehen, Frau L6hrmann
wirde dies als herzlose Ausbeutung geiReln.

{Beifall bei der CDU - Manfred Degen
[SPD]: Ein Grundsatz der dualen Aus-
bildung!)

Das, was Sie in § 13 so euphemistisch "Flexibili-
tdt des schulischen Einsatzes™ nennen, meint
doch etwas anderes: Sie kénnen oder wollen den
Schulformen nicht die ihnen jeweils addquate
Ausbildung zukommen lassen. Sie sind finanz-
politisch nicht mehr frei, das fir Unterricht und
Erziehung eigentlich Notwendige zu tun.

Eine Wende tut not. Sie haben wieder nicht den
Mut dazu. Sie lavieren, weil Sie nicht stark genug
sind, und verstecken lhre Schwéche hinter star-
ken Worten. Das ist nicht souverén. Sie schaden
den Bildungschancen gerade der Kinder und Ju-
gendlichen, die keine bildungsbeflissenen Eltern
haben.

(Ewald Groth [GRUNE]: Schauen Sie doch
einmal nach Niedersachsenl!)

- Ja, das wiére gut. - Dabei sind die Antworten
auf die Fragen gar nicht so schwer. Jenseits der
Details, die wir lhnen dann vielleicht doch in ei-
nem eigenen Gesetzentwurf werden vorlegen
miuissen,

{Manfred Degen [SPD]: Das wire mal was!)
sehen sie 50 aus:

Erstens: Wir erkennen endlich an, dass die Lehrer-
ausbildung nicht ein Vehikel ist, um anderes
durchzusetzen. Die von lhnen, Frau Behler, immer
wieder genannten exogenen Griinde werden von
Hamburg bis Miinchen als die nicht entscheiden-
den bewertet.

Zweitens: Wir missen endlich die Folgerungen
aus der Einsicht ziehen: Die fachdidaktische und
erziechungswissenschaftliche Ausbildung an der
Hochschule ist aufgrund fehlender Standards,
fehlender Obligatorik, zu heterogener Bedingun-
gen an den Unis und insbesondere bedingt durch
fehlende zielgerichtete Koordination von Ausbil-
dungsangeboten auf ein unzureichendes Minimum
reduziert worden.

Drittens: Wir erkennen endlich an, dass wir eine
Ausbildungsatmosphére schaffen missen, die
junge Menschen wieder stolz sein lasst, Lehrer
werden zu dirfen. Es ist eine verdammt verant-
wortungsvolle Aufgabe flir unsere Gesellschaft.
Das durfen wir nicht nur sagen, das mussen alle
an den Rahmenbedingungen auch splren kénnen,
insbesondere die Lehrer und die Ausbildungsfach-
leute in Uni und Seminar. Ein Schlechtreden der
Lehrer, wie geschehen, ist falsch. Lehrer sind
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nicht unbelehrbar, sie sind héchstens "un-Behler-
bar”.

{Heiterkeit und Beifall bei der CDU}

Viertens: Wir erkennen an, dass die Lehreraus-
bildung nicht ein "Studium light" sein darf. In ein
z(gig angelegtes wissenschaftliches Studium -
ich betone: wissenschaftlich - werden von An-
fang an und obligatorisch praxis- und handlungs-
orientierte padagogische Studien implementiert.
Fachdidaktik und Lehrmethodik miissen viel stér-
ker in den Mittelpunkt der Ausbildung gestellt
werden. 8 1 Abs. 1 und § 2 Abs. 3 lhres Gesetz-
entwurfs sind einfach zu diinn und zu vage, zu
nichtssagend. Sie haben eher Appellcharakter. Ich
will kein Nacheinander, sondern eine Quervernet-
zung zwischen den Phasen. Ich will ein Lehramts-
studium und kein erziehungswissenschaftliches
Schwanzchen von ein paar angeklebten Seme-
sterchen.

Flinftens: Die Lehrer miissen die wissenschaftlich
und padagogisch gewappneten Vollprofis flr eine
bestimmte Schulform sein. Sie sind die Kdnner,
die gelernt haben und wissen, was Aufbauschule
ist, was Grundschule ist, was berufsbildende
Schule ist, was Sonderschule, Realschule oder
Gymnasium ist. Sie sollen ein Praxissemester in
dieser Schulform absolviert haben. Nur ein gut
ausgebildeter Lehrer ist ein guter Lehrer, und jede
gute Ausbildung braucht von Beginn an einen
klaren Berufsfeldbezug, wie es sich fir jeden Be-
ruf gehort.

Die Bindelung von Grund-, Haupt- und Realschule
und Sek | der Gesamtschule in § 5 ist fachlich
unhaltbar, eine Nichtwiirdigung all dessen, was in
den jeweiligen genannten Schulformen von den
daflir auszubildenden Lehrern geleistet werden
muss.

Sechstens: Sie werden mit lhrem Gesetzentwurf
der Grundschule mit ihrem bewé&hrten Drei-
Facher-Prinzip Gberhaupt nicht gerecht. Es ist
doch grotesk, wenn in derselben Zeit, in der bis-
her das Lehramt Grundschule studiert wurde, in
Zukunft auch noch die anderen Lehramter absol-
viert werden sollen. Wenn - zumal nach PISA -
landauf, landab gerade bei der Grundschule die
individuelle und differenzierte Forderung der
Schiiler - und zwar gerade im Blick auf auslén-
dische und sozial benachieiligte Kinder - einge-
fordert wird, ist es doch véllig verfehlt, die Aus-

bildungsplédtze in den Seminaren fur die Grund-
schule um 30 % zurlickzuflihren, wie Sie es tun.

(Beifall bei der CDU)

An ihren Taten, nicht an lhren Worten messen wir
diese Landesregierung.

{Beifall bei CDU und FDP)

Siebtens: Wir kommen zurzeit ohne Quereinstei-
ger nicht aus - gewiss. Das darf aber doch nicht
dazu fGhren, dass wir diese wie jetzt ohne hinrei-
chende Nachqualifizierung in Erziehungswissen-
schaft in die Klassen schicken. Wir bendtigen
auch fir Quereinsteiger Hospitation und (ber-
wachten Unterricht und selbststandigen Unter-
richt, davon aber nicht wie zurzeit 18 Stunden.
Bei der jetzigen Regelung ist der Quereinsteiger im
Unterricht allein gelassen. Er hat kein Korrektiv, er
hat keine Rickkopplung, er bekommt keine Anre-
gung. Das sagen lhnen alle Betroffenen, beson-
ders am Berufskolleg.

Achtens. § 23 lhres Gesetzentwurfs zur Fortbil-
dung ist erbarmlich dirftig. Ich fordere dagegen
Folgendes: Die ersten Praxisjahre werden von
berufsbegleitender Fortbildung und Reflexion der
Praxiserfahrungen begleitet. Hierzu missen Uni-
versitdten und Studienseminare entsprechende
Bausteine und personelle Ressourcen anbieten
kdnnen, die gleichzeitig auch einer Weiterqualifi-
zierung aller Lehrerinnen und Lehrer dienen. Fort-
bildung muss obligatorisch werden. Wer die dritte
Phase der lLehrerausbildung so lieblos behandelt
wie Sie seit Jahren handelt wider besseres Wis-
sen.

(Beifall bei CDU und FDP)

Eines méchte ich zum Schiuss in aller Bescheiden-
heit noch loswerden diirfen. Frau Ministerin, Sie
werben fir das konsekutive Modell mit dem Satz
"Non scholae, sed vitae discimus". Hatten Sie
doch nur geschwiegen! Seneca hat den Gegen-
satz von Leben und Schule formuliert, als er fest-
stellte, zum Erwerb moralisch einwandfreier Ge-
sinnung bedrfe es keiner grofRen wissenschaftli-
chen Arbeit. Ich nehme zu lhren Gunsten an, Frau
Ministerin, Sie werden in Zukunft den Kontext
dieses Zitates vermeiden. Gewiss, die Schiler
sollen nicht fir die Schule, sondern fir das Leben
lernen; die Lehrer aber miissen, verdammt noch
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mal, fir die Schule, ihre schulische Berufswelt,
ihre Schulform lernen. - Ich danke lhnen.

(Beifall bei CDU und FDP)

Prasident Ulrich Schmidt: Danke, Kollege Solf.
- FUr die FDP-Fraktion hat Kollege Witzel das
Wort.

Ralf Witzel (FDP): Herr Prasident! Meine sehr ver-
ehrten Damen und Herren! Wir haben hier vor
knapp einem Jahr das Thema "Lehrerausbildungs-
reform” in groRer Sachlichkeit diskutiert. Es gab
auch aufseiten der Koalitionsfraktionen sehr viel
Nachdenklichkeit. Wir hatten als FDP mit Druck-
sache 13/1215 ein verninftiges Papier fir die
Leitlinien zur Neuordnung der Lehrerausbildung
vorgelegt. Es gab die Bereitschaft, (iber vieles
nachzudenken und es auch in lhren Arbeitskreisen
zu diskutieren.

Wenn man sich aber anschaut, was jetzt als
LABG von der Landesregierung vorgelegt worden
ist, kann man wabhrlich nur enttduscht sein, weil
die Kernfragen, die auch Herr Solf gegen Ende
seiner Ausfithrungen aufgeworfen hat, Uberhaupt
nicht beantwortet werden: Was tun wir, um letzt-
lich die Professionalitdt zu stérken, um Lehrer
anforderungsgerechter auf das vorzubereiten,
was sie am Arbeitsplatz "Schule" letzten Endes
erwartet? Da gibt es gegenwdértig entscheidende
Fehlkonstrukturen, die wir auch hier immer wie-
der vorgetragen haben.

Fangen wir einmal an mit dem mangelnden Pra-
xisbezug. Auch diesbezlglich schlagen Sie eher
ein "Reférmchen™ vor, das bei Weitem nicht weit
genug springt.

Wir brauchen nach unserer Auffassung in der
ersten Phase der Lehrerausbildung ein Praxisse-
mester, damit die Studenten erfahren, auf was
sie sich einlassen und wie nachher die Unter-
richtswirklichkeit aussieht. Je nachdem, aus wel-
chem schulischen Umfeld bzw. von welcher
Schulform man ins Studium eintritt, hat man nur
eine sehr eingeschrankte Vorstellung von dem,
was einen als angehenden Lehrer in einigen
Schulformen - gerade auch an Standorten von
Brennpunktschulen - nachher erwartet.

Diese Phase der kritischen Selbstpriifung muss
frih nach Studienaufnahme erfolgen, um fir sich
zu erfahren, ob man sich den Job in der Praxis
dauerhaft zutraut. Zu spat ist es definitiv, wenn
diese ersten tatsachlichen praktischen Kontakte
erfolgen, wenn man festgelegt ist und darauf an-
gewiesen ist, im Job zu stehen und keine Wech-
selalternativen hat.

Wir brauchen fir die zweite Phase der Lehreraus-
bildung eine vollige Neukonzentration auf den
Ausbildungsauftrag.

{Vorsitz: Vizeprasident Jan S6ffing)

Wir machen heute bedarfsdeckenden Referendars-
unterricht Gberhaupt nicht mehr fiir Ausbildungs-
zwecke, sondern nur noch, um Planstellen im
Haushalt zu besetzen. Der Finanzminister sitzt bei
den Haushaltsberatungen hier und rechnet uns
jedes Jahr stolz vor, dass er mehrere Tausend
regulére Planstellen einspart, weil wir die Gber
BDU der Referendare abdecken. Das kann nicht
Sinn und Zweck von Lehrerausbildung sein.

(Beifall bei der FDP)

In der dritten Phase der Lehrerausbildung muissen
wir in der Tat Fortbildungs- und Weiterbildungs-
aktivitaten starken. Auch dartber haben wir erst
Ende des letzten Jahres diskutiert, Frau Ministerin
Behler. Wir haben lhnen ja vorgerechnet, was lhre
Haushaltszahlen bedeuten: 150 DM bzw. jetzt 75
Euro jahrlicher Fortbildungsaufwand pro Lehrer in
Nordrhein-Westfalen.

Schauen Sie sich doch einmal an, was es fir eine
Kritik von den Gewerkschaften gibt, dass in Zei-
ten einer schlechten Konjunkturlage "die bésen
Arbeitgeber” nur fir rund 1.000 DM im Schnitt
jeden Beschéftigten bilden. Dazu kdnnen Sie viele
interessante Studien - im Ubrigen auch von der 1G
Metall, lhrer neuen "Bildungsgewerkschaft"
nachlesen. Das macht an dieser Stelle vielleicht
etwas kliiger. 150 DM Fortbildungsaufwand sind
jedenfalls lacherlich. Wenn das die ernst gemeinte
politische Botschaft ist, so den Stellenwert von
Lehreraus- und -fortbildung in Nordrhein-Westfa-
len anzusiedeln, dann fehlt im Haushalt schon
jede Grundlage flir das, worliber man hier disku-
tieren kdénnte.

Den nachsten entscheidenden Punkt unserer Ab-
lehnung markiert die mangeinde Wettbewerbs
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fahigkeit des nordrhein-westfélischen Modells
gegeniber dem anderer Bundesldnder. Wir haben
bereits heute erhebliche Standortnachteile mit der
Stufenlehrerausbildung, die es in vielen anderen
Bundesléndern so gar nicht gibt. Dabei werden
die spezifischen Anforderungen entsprechend der
Bildungsgéange ignoriert, und dies stellt einen
Grund fir die Lehrerabwanderung in andere Bun-
deslander dar.

Obwohl wir heute schon Rekrutierungsprobleme
haben, geht die Landesregierung hin und weitet
diesen Trend des Zurlickfallens gegeniiber ande-
ren Bundeslandern aus. Mittlerweile bieten wir
auch stufentibergreifende P/Sl-Lehrdmter an. Von
PISA haben Sie wirklich nicht viel begriffen.
Schauen Sie doch einmal hinein, wie zentral gera-
de die Bedeutung der Primarausbildung ist.

Gerade dort werden frei nach dem Motto "Was
Hanschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr!"
die Grundlagen fir weitere Bildungsverldufe bzw.
-entwicklungen gelegt. Deshalb brauchen wir ge-
rade far die Primarstufe entsprechend ausgebilde-
te Fachleute. Da rechnen Sie uns aber vor, dass
diejenigen Lehrer, die die Fachoberschulreife ver-
leihen - also die Beurteilung, ob Schiler in sich
anschlieRende Schulstufen wie die Sekundarstufe
Il zwecks Fortsetzung eines akademischen Aus-
bildungsweges Ubertreten -, die selben sein sol-
len, die in der ersten Klasse in einer Brennpunkt-
grundschule anfangen, wo {iber 70 % der Kinder
die deutsche Sprache nicht beherrschen und Gber
elementare Kulturtechniken nicht verfligen. Das
alles jetzt in einen Topf zu werfen ist ein Rick-
schritt. Die Entprofessionalisierung der Lehreraus-
bildung wird uns in Nordrhein-Westfalen noch
viele Probleme bereiten.

Zur Personalplanung. Je mehr Sie - das ist auch
unser Ansatz - eine schulformorientierte Lehrer-
ausbildung anbieten, desto besser sind Sie in der
Lage, die zukiinftigen Bedarfe zu planen und steu-
ernde MaRRnahmen Uber Anreizsysteme zu ergrei-
fen, um in den Bereichen, in denen es in der Leh-
rerversorgung eng wird, tédtig zu werden. Heute
finden wir bereits bei dem Modell des Stufenleh-
rers, das Sie noch weiter erodieren lassen wollen,
die Situation vor, dass der Sl-Lehrer notgedrun-
gen - oftmals ist es ja so - am Hauptschulstandort
anféngt und sich, sobald er dann die Stelle formal
angetreten hat, vom ersten Tag an fiir eine ande-
re Schulform bewirbt.

Ich finde es deshalb enttduschend, was uns heute
von der Landesregierung als Gesetzentwurf zum
LABG vorgelegt wird. Die Kernfrage, was Lehrern
am Arbeitsplatz Schule nfitzt, wird nicht entspre-
chend beantwortet. Der Trend der Entprofessiona-
lisierung wird weiter fortschreiten. Sagen Sie aber
nicht, Sie wiissten nicht, was Sie taten. Wir ha-
ben Sie rechtzeitig gewarnt. - Vielen Dank.

{Beifall bei der FDP)

Vizeprasident Jan Séffing: Vielen Dank, Herr Wit-
zel. - Fir Bandnis 90/Die Griinen hat jetzt Frau
Kollegin Léhrmann das Wort.

Sylvia Léhrmann (GRUNE): Herr Prasident! Meine
Damen und Herren! Liebe Kolleginnen und Kolle-
gen, ich mdchte zundchst einmal sagen, dass ich
trotz aller Schwierigkeiten um den Beruf doch
finde, dass Lehrerinnen und Lehrer sein ein sehr
schoner Beruf ist, auch wenn es ein sehr schwe-
rer Beruf ist.

(Zurufe von Ralf Witzel [FDPI1)

- Ich kann mir im Gegensatz zu Herrn Molemann
durchaus vorstellen, in der Schule zu arbeiten. Ich
hatte gestern eine sehr nette Diskussion mit einer
Schulgruppe aus meiner Heimatstadt. Solche Be-
gegnungen erdffnen wieder einen ganz anderen
Zugang zu dem Thema.

lch finde, wir sollten alles daransetzen, dass Leh-
rerinnen und Lehrer flr diesen Beruf so gut wie
moglich qualifiziert und vorbereitet werden.

An einer Stelle merkt man hier die Unterschiede:
Ich gehe davon aus, dass Lehrerinnen und Lehrer
- egal in welcher Schulform sie hinterher einge-
setzt werden - bestimmte Grundqualifikationen
brauchen.

(Zurufe von der FDP: Das ist wohl wahr!}

Die Gewahrleistung dieser Grundqualifikationen
- der Umgang mit Kindern, die Weiterbildung in
Fachwissenschaften - stellt dieses neue Leitbild
von Lehrerinnen und Lehrern dar; von Grundquali-

- fikationen, welche am Anfang jeder Ausbildung

zugrunde gelegt werden miissen, und zwar un-
abhangig davon, fiir welche Schulform wir aus-
bilden. Auch so etwas wie padagogisches Ethos
muss in der Ausbildung Grund gelegt werden. Das
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ist wirklich in jeder Schulform wichtig, nicht nur
in der Oberstufe, sondern auch in der Primarstufe.

Dieses neue Wissen und dieses Leitbild muss man
an den Anfang stellen. Dann kommen Module
hinzu, also bestimmte fachwissenschaftliche Fra-
gen und bestimmte erziehungswissenschaftliche
Fragen.

Die Begriindung des Gesetzentwurfes mdchte ich
noch einmal formulieren, weil Lehrerinnen und
Lehrer heute viel mehr und ganz andere Dinge
kénnen missen. Wir missen daflir sorgen, dass
ihnen das in der Ausbildung vermittelt wird.

Auf Seite 21 heifdt es in der Begriindung:

"Der Beruf der Lehrerin und des Lehrers steht
vor neuen Anforderungen, um die wachsende
soziale und kulturelle Heterogenitat der Schi-
lerinnen und Schiiler bewdéltigen und ihre diffe-
rierende Leistungsféhigkeit erkennen und -
sowohl hinsichtlich von Lernbeeintrachtigun-
gen als auch besonderer Begabungen - ange-
messen fordern zu kénnen.”

Beide Elemente missen alle Lehrerinnen und Leh-
rer kénnen, egal, wo sie arbeiten.

“"Dazu zdhlen auch Elemente der reflexiven
Koedukation sowie der interkulturellen P&d-
agogik."

Das wird, auch was die Frage der neuen Medien
angeht, weiter ausgefihrt.

Zu diesem neuen Leitbild von Lehrerinnen und
Lehrern gehdrt auch die Prédsenz. Wenn wir immer
Uber Ganztag reden, gehéren dazu andere Formen
der Prasenz und andere Formen des Arbeitslebens
von Lehrerinnen und Lehrern.

Herr Degen hat darauf hingewiesen, dass wir
schon bestimmte Grundlagen formuliert haben.
Auch die Ministerin hat darauf hingewiesen. In
dem Eckpunktepapier von 1999 steht etwas (ber
Stérkung der Methodik, Starkung der Didaktik,
Erweiterung erziehungswissenschaftlicher Anteile,
damit Lehrerinnen und Lehrer vorbereitet werden.
Da haben wir - so glaube ich - neue Grundlagen
geschaffen. Sie miissen auch verpflichtend sein.
Sie missen genauso verpflichtend sein wie die
Fortbildung in der dritten Phase.

In den Diskussionen im Zusammenhang mit PISA
ist mir ein Punkt extrem aufgefallen und deutlich

geworden: Nur 10 % der Lehrerinnen und Lehrer
schéatzen heute richtig ein, wenn Schwéachen vor-
liegen. Diese Trefferquote von nur 10 % bei der
Frage, welche Kinder Defizite haben, fand ich
fatal. Insofern missen wir auch die Fahigkeit,
Schwéchen zu erkennen, verbessern, um Inter-
ventionen mdéglichst friih zu entwickeln.

(Beifall von Ewald Groth [GRUNE])

Wir missen da in jedem Fall frih ansetzen. Ich
hoffe, dass wir insofern einer Meinung sind. Des-
wegen gehdren angehende Lehrerinnen und Leh-
rer natirlich auch im Laufe des Studiums frith in
die Schule.

Zwei Punkte sind angesprochen, bei denen es
auch bei uns noch Diskussionsbedarf gibt und zu
denen wir ausdriicklich eine Anhorung nutzen
wollen, um da noch genauer hinzugucken. Sie
betreffen die neuen Modelle, konsekutiv Studien-
gdnge aufzubauen.

(Zuruf von der CDU)

- Nattrlich wollen wir das evaluieren. Wir haben
auch keinen Dissens, dass wir Uberpriifen, was
wir erproben, um hinterher nur das fortzusetzen
und Uberall einzufihren, was sich bewahrt hat.
Wir sagen nicht: Lasst sie mal machen.

Uns ist bei diesen neuen Modulen sehr wichtig,
dass man auch in einem solchen konsekutiven
Studiengang friihe Praxisphasen einplant, damit
die Leute eben nicht - wie friiher oft - auf den
Lehrerberuf hin zwar ausgebildet, aber hinterher
nicht eingesetzt werden. Vielmehr sollen sie friih
merken und fr sich persénlich erkennen, ob das
ein Beruf fir sie ist. Ich personlich habe mit einem
Lehrerausbildungsberuf angefangen und wollte
nicht Lehrerin werden. Durch ein frilhes Praktikum
habe ich gedacht: Das ist doch etwas. Es kann
also auch andersherum gehen. Ich glaube, es ist
wichtig, das friih festzustellen.

Genauso wichtig ist aber auch, dass es nicht ein-
dimensional bleibt, dass also Leute, die Lehrerin-
nen und Lehrer sind, auch flir andere Felder quali-
fiziert sind, weil es gut tut, auch in andere Bereich
hineinzuschauen.

Wir wollen das genau beobachten und nicht etwa
sagen: Lass sie an den Universitdten machen; sie
werden es schon richtig machen. Trotzdem unter-
stelle ich, dass sich die Hochschulen bemuhen,
gute Konzepte vorzubereiten, und neue Dinge
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(Sylvia Léhrmann [GRUNE])

ausprobieren wollen. Diesen gesetzlichen Rahmen
aber wollen wir schaffen.

Der zweite Punkt ist die Konstruktion der Lehr-
dmter. Da wundert mich die Behauptung, PISA
zeigte die Richtigkeit einer separierten Primarstu-
fenausbildung. - Denn wenn wir offensichtlich
eine starkere Verzahnung von Elementar- und
Primarbereich und auch eine stérkere Verzahnung
von Primar- und Sekundarbereich brauchen, ist es
doch angebracht, zun&chst einmal zu (berlegen,
ob man diese Dinge "zusammendenkt” und in-
nerhalb einer Ausbildung Spezialisierung vor-
nimmt. Natlrlich sollen sich Studierende vom
Grundsatz her auf eine bestimmte Schulform hin
qualifizieren und einrichten, aber sie sollen auch
in andere Felder hineinschnuppern. Mir hat es
sehr gut getan, in einem Gymnasium und in ei-
nem Berufskolleg gelernt zu haben, weil ich hin-
terher eine ganz andere Stelle bekommen und
angenommen habe als geplant. Das zeigt: Je en-
ger man die Ausbildung fasst, um so weniger ist
es mdoglich, irgendwo anders eingesetzt zu wer-
den und dort auch qualifiziert handeln zu kdnnen.

(Beifall bei den GRUNEN)

Die Verengung des Blicks ist falsch, weil wir eher
Bandbreitenpddagogen als Spezialisten brauchen.

Das Wissen verandert sich doch so schnell, dass
die Lehrerinnen und Lehrer mit dem Wissen aus
zwei Fachern von der Hochschule nicht flr immer
und ewig gut ausgebildet sind. Vielmehr miissen
sie sich fortbilden. Auch das hat PISA gezeigt.

Obwohl Kritik von der einen oder anderen Stelle
kommt - das zeigt die Schwierigkeit, Reformen in
Gang zu setzen; natlrlich kann man es nicht allen
Recht machen -, bitte ich darum, die Anhérung zu
nutzen, um ein Profil fGr Lehrerinnen und Lehrer
in den Strukturen zu entwickeln, dass den An-
forderungen an ein modernes Bildungssystem des
21. Jahrhunderts gerecht wird.

Wir wollen das gerne tun und hoffen auf kon-
struktive Diskussionen, weil es die Sache der Kin-
der und Jugendlichen unseres Landes wert ist. -
Schénen Dank.

(Beifall bei den GRUNEN)

Vizepréasident Jan So6ffing: Vielen Dank, Frau
Léhrmann. - Fir die CDU-Fraktion hat jetzt Kolle-
ge Kuhmichel das Wort.

Manfred Kuhmichel (CDU): Herr Prasident! Meine
Damen und Herren! Es ist wie immer in diesem
Hause: Die Ministerin und die rot-griinen Koalitio-
nare sind von ihrem Gesetzentwurf und von der
Schonheit desselben so geblendet, dass sie nicht
mehr in der Lage sind, die Knitterfalten in den
Gewédndern dieses Projektes zu sehen. Das
Schlimmste ist (berhaupt, dass das, was der Kol-
lege Solf hier engagiert, kompetent und mit Un-
terhaltungswert vorgetragen hat, Giberhaupt nicht
richtig wahrgenommen wurde.

Frau Ministerin, ich denke, Sie sind gleich gehal-
ten, das noch einmal zu reflektieren, was lhnen
vom Kollegen Solf ins Stammbuch geschrieben
worden ist. Er hat eindringlich wie (iberzeugend
dargelegt, dass lhr Gesetzentwurf die bestehen-
den Defizite in der universitdren Lehrerausbildung
Uberhaupt nicht beseitigt.

AulRerdem hat er deutlich gemacht, dass die zahl-
reichen Anregungen, die von vielen Fachleuten,
von Berufsverbdnden gekommen sind, nicht in
geeignetem Male ernst genommen worden sind,
wie wir es im Hochschulbereich immer wieder
leidvoll erleben miissen. Das ganze Verfahren
wird wiederum staatlich durchdrungen werden,
indem am Ende Rechtsverordnungen das durch-
setzen, was Sie fir richtig halten. Dieses wollen
wir so nicht mittragen. Im weiteren Verfahren
werden wir Konzepte vorlegen, wie die Lehreraus-
bildung in Nordrhein-Westfalen zu reformieren ist.

Da ich wenig Zeit habe, werde ich hier und heute
nur wenige Leitgedanken vorstellen, die wir noch
rechtzeitig in die Debatte einbringen werden.

Wir gehen von einem Prinzip aus, das fir uns
durchgéngig einzuhalten ist: Die Lehrerausbildung
ist kiinftig schulformbezogen zu gestalten - nach
Primarstufe, Aufbauschule, Realschule, Gymnasi-
um, Berufskollegs und Sonderschulen.

(Beifall bei CDU und FDP)

Bei der inhaltlichen Gestaltung ist - mehr als bis-
her geschehen - auf eine verstarkte Vernetzung
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von bendétigtem universitdren Wissen und zu ver-
mitteindem Schulwissen grof3erer Wert zu legen.

Weiterer Punkt: Wir méchten, dass ein Praxisse-
mester - nach unserer Vorstellung am besten
nach dem vierten Studiensemester - verpflichtend
wird. Wir wollen von Anfang an eine intensive
Betreuung der Studierenden gewaéhrleisten, die
zum einen den Ausbildungsprozess engmaschig
begleitet und zum anderen eine enge Riickkopp-
lung zwischen erlerntem Wissen und praktischer
Umsetzung ermdéglicht.

Fir heute als letzter Punkt: Man sollte an den
Hochschulen, in den Lehrerausbhildungszentren
Kapazitaten vorhalten, welche eine intensive Be-
gleitung der Lehrerinnen und Lehrer in der ersten
Berufsphase sicherstellen.

Frau Ministerin! Meine lieben Kolleginnen und
Kollegen von Rot-Griin! Was Sie vorgelegt haben,
ist nicht der Stein der Weisen. Daran muss noch
sehr viel operiert werden. Wir werden uns daran
im Sinne der uns nachwachsenden Generation
und der Lehrerinnen und Lehrer in unserem Lan-
de, die seit vielen Jahren von lhrer Politik arg ge-
beutelt sind, beteiligen.

(Beifall bei der CDU)

Vizepréasident Jan So6ffing: Vielen Dank, Herr Kuh-
michel. - Flr die FDP-Fraktion hat jetzt Herr Kolle-
ge Prof. Dr. Wilke das Wort.

Dr. Friedrich Wilke (FDP): Herr Prasident! Meine
Damen und Herren! Ich mdéchte in der zweiten
Runde kurz auf einen Punkt eingehen, der im Ge-
setzestext zwar nur einen kleinen Teil einnimmt,
in der praktischen Auswirkung aber weitreichende
Bedeutung haben kann und vermutlich haben
wird. Ich meine die gestuften Studiengdnge nach
dem Bachelor- und Master-Prinzip. Meine Wer-
tung hier und heute ist eindeutig, Frau Ministerin:
Ausdriicklich begrtiBe ich die Alternativen zum
klassischen Lehrerstudium.

Es verwundert mich ein bisschen, was die verehr-
ten Kollegen aus dem Schulbereich gesagt haben.
Herr Recker hat es vorhin nebuldés ausgedriickt.
Mir ist nicht klar geworden: BegriiRt er es? st er
mehr daflir? Ist er mehr dagegen? Aber das kann
an mir liegen.

Herr Solf interpretiert das als Instrument der
hochschulpolitischen Weichenstellung, so, als ob
die Hochschulen trotz der vielen Bachelor- und
Master-Studiengange, die es schon gibt, (ber die-
sen Weg eine Weichenstellung bendtigen wirden.

Frau Léhrmann sagt: Wir wollen den Hochschulen
genau auf die Finger schauen. Ich empfinde es als
Drohung gegeniber autonomen Hochschulen,
Frau Léhrmann.

(Sylvia Lohrmann [GRUNE]: Quatsch!)

Ich denke, Frau Léhrmann, die Hochschulen wer-
den dazu die richtige Antwort haben.

Ich bin vor allen Dingen aus zwei Grinden fir
diese Modellversuche Bachelor und Master, kann
allerdings darauf nicht detailliert eingehen.

Erstens sind es Okonomische und planerische
Aspekte auf dem Lehrerarbeitsmarkt. Uns wird es
niemals gelingen, den kiinftigen Lehrerbedarf nach
Fachergruppen quantitativ zu prognostizieren und
die Lehrerausbildung entsprechend zu steuern.
Wer dies glaubt, unterliegt planerischen lllusionen.

(Zuruf von Sylvia Léhrmann [GRUNE])

- Stellen Sie eine Zwischenfrage, Frau Léhrmann.
- So wird es auf dem Arbeitsmarkt flir Lehrer im-
mer wieder Uberschiisse oder Defizite geben, ins-
gesamt oder in bestimmten Fachern. Das ist in
einer dynamischen Wettbewerbswirtschaft un-
vermeidlich. Also brauchen wir ein System, das
einerseits Uberschiisse in andere Berufe besser
umleitet und andererseits Defizite durch zusétzli-
che Einwerbung erleichtert. Genau dies leisten
gestufte Studiengénge besser. Zweitens geht es
um die individuellen persénlichen Griinde der Le-
bensplanung und der Berufsplanung. Auch hier
gewinnen wir an individueller Flexibilitdt und Frei-
heit.

Insofern, Frau Ministerin, ist mir die Gesetzesfor-
mulierung eher zu zaghaft, denn gestufte Studien-
gange werden nur als mdogliche Modellversuche
deklariert. Ich habe heute gelernt, es gibt Durch-
setzungsschwierigkeiten. Nach meiner Einschat-
zung sollte es mehr sein, als nur ein begrenzter
Modellversuch an wenigen Hochschulen. Ich win-
sche lhnen - ich gebe lhnen die an die Kollegin
Frau Pieper-von Heiden gerichteten Wiinsche zu-
rick - hierbei sehr viel Flow bei der Genehmigung
der inzwischen schon beantragten Studiengénge.
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AbschlieBend méchte ich in diesem Zusammen-
hang noch einen weiteren Aspekt erwéhnen. Mei-
ne Damen und Herren, Herr Kessell Wir sollten
den mdglichen Beitrag der Fachhochschulen bei
der Lehrerausbildung nicht Gibersehen. Auch vom
Expertenrat wurde die Ausdehnung des Fécherka-
taloges empfohlen, und in Miinster lauft bereits
eine Erprobung.

Meine letzte Frage: Was spricht dagegen, die spe-
zifischen Potenziale und Erfahrungen der Fach-
hochschule gerade im Bereich praxisnaher Aus-
bildung mit Praxissemestern auch fur die Lehrer-
ausbildung zu nutzen, insbesondere bei den Be-
rufsschullehrern? Darliber sollten wir in den ver-
schiedenen Ausschissen reden, und auf diese
Diskussion freue ich mich. - Ich danke flr lhre
Aufmerksamkeit.

(Beifall bei der FDP)

Vizepradsident Jan S6ffing: Vielen Dank, Herr Kol-
lege Dr. Wilke. - Fir die SPD-Fraktion hat jetzt
Herr Kollege Kessel das Wort.

Dietrich Kessel (SPD): Herr Préasident! Liebe Kolle-
ginnen und Kollegen! Lassen Sie mich noch zwei,
drei Anmerkungen zu dem Thema Einfiihrung ge-
stufter Studiengénge in der Lehrerausbildung ma-
chen. Im Vordergrund muss natlrlich das Ziel
stehen, am Ende - ich sage es salopp - bessere
Lehrerinnen und Lehrer zu haben. Die Form ist
nachrangig.

(Beifall bei einzelnen Abgeordneten der
SPD)

Aber wir sollten - auch das ist unsere Meinung -
in der Tat den Versuch unternehmen, uns in Ver-
bindung mit Modellversuchen der Frage zu stel-
len, ob gestufte Studiengdnge in der Lehreraus-
bildung ein moéglicherweise besseres, zumindest
aber gleichwertiges Mittel, eine méglicherweise
bessere, zumindest aber gleichwertige Form fir
eine bessere Lehrausbildung darstellen. Um nichts
mehr und um nichts weniger geht es.

Sie wissen ja - die Ministerin hat das erwahnt -,
uns liegen eine Reihe von Antrdgen von Hoch-
schulen vor, die gerne im Rahmen der ('jffnungs-
klausel in diese Studienginge einsteigen wollen.
Wir sind der Meinung, dass diese Antrdge sehr

ernsthaft durchgepriift werden missen. Dabei
spielen etliche Gesichtspunkie eine Rolle.

Unter anderem wird eine Rolle spielen, wie es sich
mit der Polyvalenz verhalt. Denn in der Tat: Wenn
man einen Bachelor-Studiengang im Rahmen der
gestuften Lehrerausbildung einftihren sollte, muss
gewahrleistet sein, dass diejenigen, die diesen
Bachelor-Abschluss machen, auch die Chance
haben, in andere Berufsfelder als die der Lehrerin
oder des Lehrers einzutreten. Das ist eine wichti-
ge Frage, mit der wir uns in den weiteren Bera-
tungen intensiv werden befassen miissen.

Das Ziel muss lauten: Wenn wir junge Menschen
in die gestuften Studiengédnge im Rahmen dieser
Modellversuche schicken sollten - ein unabhangi-
ges Expertengremium wird einen sehr kritischen
Blick auf die Modellversuchsantrage werfen -,
muss schon am Anfang dieses Studiums im Prin-
zip gewdhrleistet sein, dass die Absolventen mit
den Absolventen konkurrieren kénnen, die die
traditionelle, reformierte Struktur durchlaufen ha-
ben. Denn es kann nicht sein, dass am Ende Leu-
te die gestuften Studiengdnge durchlaufen haben,
aber bei der Einstellung vor der Tr bleiben.

Von daher haben wir eine ganz Reihe von Fragen,
die wir uns vor der Einfilhrung gestufter Studien-
gange ansehen und beantworten missen. Wir
missen das in aller Ruhe und sehr ernsthaft tun.
Ich bin optimistisch, dass am Ende einige der An-
trage, die von den Hochschulen zur Einflihrung
gestufter Studiengdnge vorgelegt worden sind,
auch zum Zuge kommen werden. - Ich danke |h-
nen.

(Beifall bei SPD und GRUNEN)

Vizeprésident Jan Sé6ffing: Vielen Dank, Herr Kol-
lege. - Weitere Wortmeldungen liegen nicht vor,
sodass ich die Beratung schlieflRe.

Ich komme zur Abstimmung. Der Altestenrat
empfiehlt die Uberweisung des Gesetzentwurfs
Drucksache 13/2084 an den Ausschuss fiir Schu-
le und Weiterbildung - federfihrend - und an den
Ausschuss fiir Wissenschaft und Forschung. Wer
dieser Uberweisungsempfehlung zustimmt, den
bitte ich ums Handzeichen. - Wer stimmt dage-
gen? - Wer enthalt sich? Damit ist die Uberwei-
sungsempfehlung einstimmig angenommen.
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